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Resumo:

Com este artigo apresento uma discussio inicial sobre a Provinha Brasil, um exame nacio-
nal, aplicado em criangas com idades em torno de oito anos, que se propde a monitorar a
alfabetizagdo realizada nas escolas piblicas brasileiras a fim de garantir que todos os estu-
dantes se alfabetizem ao final do segundo ano da escolarizagao obrigatéria. Considero que
o processo se conduz por uma compreensao reducionista do processo de alfabetizagio,
que ndo a vé como pritica s6cio-cultural, e por uma concepgio de avaliagio predominan-
temente quantitativa e classificatéria. Nesta perspectiva, o texto questiona a capacidade
desse processo de avaliagdo oferecer contribuigdes efetivas para a alfabetizacdo de todas
as criangas brasileiras, colocando énfase na observagao de seus efeitos nas escolas ptblicas
que recebem predominantemente criangas das classes populares, historicamente negadas

em seus saberes e impedidas de ampliarem significativamente seus conhecimentos.
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E de pequenino que se torce o pepino

(Ditado popular)

Os resultados 1nsatisfatérios marcam a trajetéria
das classes populares na escola publica brasileira.
A preocupagio com o fracasso escolar tem sido re-
corrente na formulagdo da politica ptblica para a
educagdo e para “combaté-lo” com freqiiéncia se
apresentam diagnésticos, planos e propostas. Dife-
rentes momentos, diversos percursos e resultados
semelhantes: as criangas das classes populares nao
tém o seu direito a educagio escolar atendido.

No ciclo que vivemos nos dltimos anos, a avalia-
¢do externa vem assumindo grande relevincia como
um dos indutores da chamada qualidade da educa-
¢do. No ambito desse projeto, que associa de modo
linear a quantidade do desempenho com a qualida-
de da educagido, em 2008 o Governo Federal institui
a Provinha Brasil, exame de larga escala, destinada
a criangas no segundo ano de escolarizagio.

Este artigo se propde a apresentar reflexdes iniciais
sobre esse projeto de avaliagdo, interrogando alguns
de seus pressupostos e buscando estabelecer relagoes
com as prdticas escolares cotidianas. Nao se pode
deixar de considerar que, até o presente momento,
s6 houve uma edi¢ao da Provinha Brasil, portanto,
hd poucas informagdes sobre seus resultados e seu
impacto na constru¢io da qualidade almejada. Ainda
assim, € possivel formular considerag¢des a partir das
relagoes entre exame, avaliagdo, aprendizagem e de-
sempenho, tomando como referéncia estudos ja rea-
lizados, pesquisas com o cotidiano escolar e aportes

teéricos vinculados aos processos de emancipagio e
libertagdo das classes populares.

PROVINHA BRASIL:
REGULACAO DE RESULTADOS
E SUBALTERNIZACAO DE SUJEITOS

Os documentos oficiais apresentam claramente a Pro-
vinha Brasil como uma proposta comprometida com
a eqitdade e a qualidade da educagio (INEP/MEC,
2009). Como o préprio nome explicita, o processo de
avaliagdo se realiza através de provas padronizadas,
aplicadas no inicio e no fim do ano letivo, com a fi-
nalidade de “monitorar” a alfabetiza¢io realizada nas
escolas publicas. A énfase na objetividade dos dados
obtidos é um dos aspectos centrais na costura desse
projeto de avaliagio que apresenta como seu objetivo
realizar um diagnéstico do nivel de alfabetizagao dos
estudantes, para prevenir e corrigir “possiveis insufi-
ciéncias” em relagdo a leitura e escrita.

Os procedimentos utilizados trazem para o ini-
cio da escolarizagdo os exames em larga escala e in-
serem as criangas pequenas em um procedimento
que distancia os processos vividos dos resultados
aferidos. A relagao proximidade/distanciamento na
condugdo dessa proposta, de verificagao dos niveis
de alfabetizagao das criangas matriculadas no se-
gundo ano de escolarizagdo, é o primeiro aspecto a
ressaltar. As criangas sdo examinadas através de tes-
te padronizado, com questdes objetivas, percursos e
pontos de chegada rigidamente definidos:
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Este documento, “Passo-a-Passo”, faz parte do ins-
trumental da Provinha Brasil e oferece informagoes
sobre o seu contexto de criagdo e implementagio,
seu objeto e seus objetivos, os pressupostos tedricos
que a fundamentam, suas metodologias, e ainda, as
possibilidades de interpretagio e uso dos seus resul-
tados, assim como as perspectivas para os proximos
ciclos (INEP/MEC, 2009, p. 5).

Como se pode observar, a formulagio da proposta
estd desarticulada do cotidiano escolar, ndo consi-
dera suas peculiaridades, os diferentes contextos
sociais e as culturas em que as criangas vivem e nas
quais as escolas se inscrevem. Desaparece a dimen-
sao sécio-histérica das dindmicas escolares e da
composi¢iao de seus resultados. Hd, portanto, um
grande distanciamento entre os resultados obtidos
€ 0s sujeitos que, supostamente, os produzem. No
entanto, o discurso predominante no documento
de apresentagdo da Provinha Brasil, expressa um
didlogo com alguns dos sujeitos escolares, demons-
trando proximidade e parceria.

Por que participar da Provinha Brasil

Gestor — A Provinha Brasil permite que seus
professores conhecam as possiveis dificuldades de
alfabetizagio dos alunos, e isso também pode facili-
tar sua gestdo. Com os resultados vocé pode incre-
mentar o planejamento do curriculo em sua rede e os
programas de formagdo continuada dos professores
que trabalham com alfabetizagao.

Professor — Conhecer as dificuldades em alfa-
betizagdo de seus alunos vai ajudar vocé a planejar
melhor suas aulas no decorrer do ano letivo. Vocé vai
saber quais aspectos priorizar e a quais assuntos de-
verd dedicar mais atengdo. Além disso, as andlises e
interpretagdes dos resultados e os documentos peda-
gbgicos sobre a Provinha Brasil poderdo constituir
mais uma fonte de formagao (http://provinhabrasil.

inep.gov.br, consultado em 14/03/2009).

Como o texto citado indica, se espera a agdao dos
gestores e professores para o desenvolvimento de
atividades em decorréncia do diagnéstico realizado,
no qual ndo tém a menor interferéncia. O desempe-
nho dos estudantes no testes padronizados e a sua
desejada melhora sao interpretados como questoes
predominantemente técnicas, desconsiderando-se a

complexidade dos processos escolares cotidianos.
O préprio documento que apresenta a Provinha
Brasil mostra a redu¢do do processo de alfabeti-
zagdo como pritica sécio-cultural para atender os
estreitos limites das provas estandardizadas. Nao se
avalia o processo ensino-aprendizagem, mede-se o
que se presta a ser verificado através de um teste de
multipla escolha:

Como nem todas as habilidades a serem desenvol-
vidas durante o processo de alfabetizagdo sdo passi-
veis de verificagdo por meio da Provinha Brasil (...),
foi necessario selecionar algumas dessas habilidades
para construir o teste.

Assim, as habilidades definidas para avaliar a lei-
tura e a escrita sdo aquelas que podem dar informa-
¢des relevantes em fungio dos objetivos propostos

e das condi¢oes impostas no dmbito desta avaliagio
(INEP/MEC, 2009, pp. 11-12).

Fica claro que diante da manutengio do fracasso es-
colar, expressao da exclusio das criangas das classes
populares do direito ao saber socialmente valoriza-
do e veiculado pela escola, nao se atua sobre o con-
junto de relagdes implicadas na dindmica fracasso/
sucesso escolar, nem mesmo no restrito campo das
habilidades e competéncias escolares. Opta-se por
manter a inversao que faz dos problemas metodo-
16gicos problemas de rendimento’, recorrendo-se a
antiga férmula: para maior qualidade, mais exame.
Neste caso, é importante ressaltar, a avaliagio exter-
na baseia-se em um exame de larga escala, aplicado,
em todo o territério nacional, a criangas com idades
em torno de oito anos.

Embora as criticas a essa modalidade de avalia-
¢do, que conduz o processo como simples mensura-
¢do de fragmentos do comportamento que podem
ser observivels, ndo sejam recentes, vale a pena
recuperd-las, especialmente em um momento em
que a avalia¢io de cardter quantitativo, de natureza
classificatéria, volta a ganhar relevincia.

Para encaminhar a reflexdo proposta neste ar-
tigo, tomo um trabalho do inicio dos anos 9o, em
que Barriga (2004) apresenta uma andlise do pro-
cesso de redug@o da avaliagao a exame, mostrando
a articulagio das priticas escolares segundo as de-
mandas das fun¢des de credenciamento e controle,
que sustentam o que ele denomina “pedagogia do
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exame”. Essa pedagogia estd amparada pela suposta
cientificidade do exame que, através da objetividade
dos instrumentos e procedimentos de que se utili-
za (desenhados para distanciar o sujeito que realiza
a avaliagdo — o avaliador, que neste caso pode ser
o/a préprio/a professor/a regente — do/a estudante,
cujo desempenho € assumido como objeto do co-
nhecimento), garantiria a veracidade e neutralidade
dos resultados aferidos, o que permite a distribui-
¢do dos sujeitos nas diferentes categorias utilizadas.
A classificagio produzida com freqiiéncia serve,
ainda que algumas vezes indiretamente, como jus-
tificativa para a exclusdo implicita em todo o pro-
cesso e expressa a compreensao de qualidade que
o articula. Para Barriga, o teste objetivo, modalida-
de amplamente utilizada, é um artefato do exame,
tecnologia disciplinar constituida pela relagao hie-
rarquica que d4 visibilidade, vigia e sanciona os su-
jeitos para normalizi-los, submeté-los e direcionar
seu rendimento segundo demandas do modelo de
sociedade hegemonico, como hd algum tempo nos
ensinou Foucault (1997).

A leitura cuidadosa do processo instaurado pela
Provinha Brasil revela sua natureza classificatoria,
pois ndo hd inser¢do em escala sem classificagdo. A
existéncia de niveis de desempenho, nos quais in-
serir as criangas, incrementa a possibilidade de vi-
sibilidade do outro — aquele que nao corresponde
ao modelo 1dealizado como referéncia de desempe-
nho a se alcangar —, criando novas possibilidades
de exercicio do controle autoritirio que tradicio-
nalmente percorre as priticas de avaliagdo. Os ni-
vets produzem lugares onde inscrever as diferentes
criangas, com os seus diferentes conhecimentos/de-
sempenhos. Porém, reconhecer a singularidade e a
pluralidade que expdem a diferenga pode ser parte
de um processo de sua negagdo através de sua or-
denagdo e controle. A qualidade como resultado de
uma dindmica excludente nio responde as exigén-
cias de uma escola publica democritica, a favor das
classes populares.

Esse modelo de avaliagdo externa trata desempe-
nho como equivalente a aprendizagem, e avaliagio
como procedimento técnico vinculado a mensura-
¢do e controle. Realiza-se por intermédio de instru-
mentos unificados, produzindo resultados organi-
zados em uma escala rigida e previamente determi-
nada, que diferencia, para hierarquizar, contextos,

processos, resultados e sujeitos. Sua composi¢io
parte de uma relagdo linear entre exame — processo
de coergio, certificagio e exclusio — e aprendiza-
gem®. A Provinha Brasil é uma nova versao desses
procedimentos, que nao tém contribuido para o
aprofundamento da dimensdao democritica da es-
cola, tampouco para a ampliagio significativa dos
indicadores de qualidade oficialmente estabeleci-
dos (Esteban, 2008b). Sua configuragio recupera
concepgoes e praticas que, apesar de amplamente
criticadas, mantém primazia na dinmica escolar e
na formulagao de politicas publicas. Ignorando a in-
consisténcia entre a proposi¢ao do sistema nacional
de avaliagdo e os resultados efetivamente alcanga-
dos, mantém a cren¢a de que a mais exame corres-
pondera maior qualidade no sistema educacional.
Os resultados insatisfatérios no 4° ano, aferidos
pelo SAEB?, constituem o argumento para a amplia-
¢ao do sistema de avaliagdo, levando-o a abarcar as
criangas em 1nicio de escolarizagio. Os resultados
da avaliagio externa tém confirmado o que hd mui-
to se sabe no cotidiano escolar: a0 menos a metade
das criangas ndo estd aprendendo satisfatoriamente
e, dentre as que tém desempenhos aceitdveis, poucas
sao as que expressam capacidade de leitura e escrita
compativel com o tempo de escolarizagio. Porém, a
compreensao do exame como instrumento de pro-
mogio da qualidade pode ser questionada a partir
dos préprios resultados do SAEB, pois, apés mais
de uma década de sua realiza¢do, com sucessivas mu-
dangas em sua metodologia visando seu aperfeigoa-
mento, nao s6 nao apresentam dados que revelem a
ampliagdo da qualidade do sistema educacional bra-
sileiro, como seus resultados indicam a redugio de
alguns indices de desempenho (INEP/MEC, 2004).
O exame, configurado a partir de padrdes que
estimulam a uniformizagao dos processos e dos re-
sultados, tem uma atuagdo importante no sentido de
moldar as praticas, reduzindo as possibilidades de
estimulo a diferenca, caracteristica da sala de aula.
Assim, legitima desigualdades decorrentes das di-
ferengas, naturaliza a subalternidade e fomenta, nos
sujeitos, o desejo de normalizagdo. Simultaneamen-
te, afasta o/a estudante, sujeito que aprende, do co-
nhecimento, que deveria ser o objeto da aprendiza-
gem. Esse processo fragmenta relagdes, 1sola sujeitos
e os distancia de seus préprios processos, que per-
dem seu vigor, com a énfase dada ao resultado. Tal
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dindmica dificulta a produgao de praticas dialégicas
realmente favordveis a um permanente processo
de ampliagio de conhecimentos por todos. Assim,
amplia a possibilidade de produzir uma narrativa
socialmente vélida sobre o outro, tornado objeto da
relagdo, justificando a desqualificagio da alteridade.
Também reduz a possibilidade e o direito do sujeito
narrar-se a partir de suas préprias experiéncias.

A relagio entre a aplicagdo de uma “provinha” e
a garantia da alfabetiza¢io das criangas no méaximo
aos oito anos de idade expde desconhecimento de
formulagoes, discussdes e priticas relacionadas a
aprendizagem infantil e ao processo de alfabetiza¢io
(Garcia, 2000; Garcia & Zaccur, 2008; Geraldi et
al.,2008). Essa proposta expressa a permanéncia de
uma perspectiva redutora da infincia, aliada a con-
cepgoes mecanicistas de alfabetizacio e de avaliagdo,
que fortalece sua dimensao técnica e ofusca as ver-
tentes histérica e sécio-cultural que a constituem.

A idéia de uma “provinha”, assim no diminuti-
vo, pode parecer um modo de aproximar o exame
ao contexto infantil. Porém, reforca o estere6tipo
da crianga como um sujeito de “segunda classe”,
incapaz, alguém que se prepara para ser, mas ain-
da n3o é. Uma subjetividade menor, uma cidada-
nia menor. Hi também uma infantilizagao do(a)
professor(a), responsivel, por vezes, pela aplicagao
e corre¢ao da prova, nunca por sua elaboragio e
pela interpretagio de seus resultados. Aqui se evi-
dencia uma clara desqualificagdo da a¢do docente,
de sua capacidade de formulagao e de compreen-

sdo de sua prdtica cotidiana.

A PRODUCAO DA DIFERENCA
COMO INSUFICIENCIA

A produgio de um discurso de desqualificagio dos
resultados, processos e, por extensio, sujeitos que
se diferenciam da norma estabelecida, pode ser per-
cebida ao longo dos documentos que apresentam e
orientam a aplica¢do dos testes nas escolas. Neste
ponto, parece-me importante refletir sobre a idéia
de insuficiéncia que orienta a formulagdo dessa pro-
posta de avaliagio.

A Provinha Brasil é um instrumento elaborado para

oferecer aos professores e aos gestores das escolas

publicas e das redes de ensino um diagnéstico do
nivel de alfabetizagdo dos alunos, ainda no inicio
do processo de aprendizagem, permitindo assim
intervengdes com vista a corre¢do de possivels insu-
ficiéncias apresentadas nas dreas de leitura e escrita
(INEP/MEC, 2009, p. 9).

O resultado do exame oferece informagoes que le-
vam a distingdo entre os que realizam o percurso de
aprendizagem compativel com a norma estabelecida
e aqueles que ndo atingem os niveis esperados para
o segundo ano de escolarizagao. O que pode ser fa-
cilmente traduzido como os que “aprendem” e os
que “ndo aprendem”, ou pelo menos nao o fazem
satisfatoriamente. A aprendizagem escolar é, nessa
perspectiva, desconectada de toda experiéncia ante-
rior e extra-escolar, como se a aprendizagem da lin-
guagem escrita ndo se vinculasse fortemente a expe-
riéncia da crianga com a escrita em suas atividades
cotidianas (dentro e fora da escola; anteriormente e
durante o periodo de escolarizagio). Essa relagio é
especialmente relevante em um projeto de escola-
rizagao que fragmenta o processo de aprendizagem
da leitura e da escrita ao considerar:

Alfabetizagao como o desenvolvimento da compre-
ensdo das regras de funcionamento do sistema de es-
crita alfabética e letramento como as possibilidades
de usos e fungdes sociais da linguagem escrita, isto é,
o processo de insergdo e participagdao dos sujeitos na
cultura escrita (INEP/MEC, 2009, p. 12).

Desmembrar o processo cria dificuldades para a
aprendizagem da linguagem escrita, especialmente
para as criangas que tém na escola um dos princi-
pais espagos para sua inser¢ao na cultura escrita.
Pode-se inferir que criangas das classes populares,
que vivem nas periferias urbanas e participam de
grupos socialmente marginalizados, podem nao
apresentar, no mesmo periodo de escolarizagao,
desempenhos semelhantes ao de criangas de seto-
res s6clo-culturais mais favorecidos. O que leva a
interrogar o estabelecimento de critérios unificados
para andlise dos resultados dos testes, que validam
a alguns processos e desqualificam outros. A dife-
renca de resultados, prevista na classificagdao apre-
sentada, se justifica com uma argumentagio que nio
considera a dimensdo sécio-histérica e cultural da
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aprendizagem escolar e trata como negativos, inde-
sejaveis, os desempenhos que nio se enquadram no
nivelamento proposto.

O diagnéstico formulado pela Provinha Brasil
se articula a possibilidade de “corregao de insufici-
éncias” ou de “sanar problemas”, sendo recomen-
dada especial atengdo aos estudantes que sdo postos
nos niveis 1 ou 2 (os mais baixos da escala usada).
As idéias de nsuficiéncia e de problema, como tra-
dug@o dos resultados sistematicamente diferentes
dos desejados, e a demanda por mecanismos peda-
gbgicos que permitam sua corregdo®, se constituem
no ambito de um projeto de uniformizagao dos pro-
cessos, portanto, de negag¢do da alteridade, em que
se busca tornar o outro uma reprodugdao mimética
do que é apresentado como o modelo de sujeito a
ser alcangado.

Negar o outro é uma exigéncia de uma socie-
dade desigual que, para manter os processos de
subalternizagdo, precisa marginalizar diversos gru-
pos sociais. Historicamente, as propostas de ho-
mogeneizagdo da dinimica escolar desempenham
um papel importante nesse processo, participando
dos atos voltados a colonizagdao dos conhecimentos,
realizando procedimentos que ressaltam a diferen-
¢a para mais facilmente rasuri-la, como estratégia
de negagao da alteridade. Uma dessas estratégias é
oferecer ao sujeito um lugar socialmente validado,
em troca de negar-se a si mesmo — abandonando
os conhecimentos, processos cognitivos ¢ modos
de viver produzidos em suas experiéncias com seu
grupo sécio-cultural.

Nao se podem descolar as propostas de unifor-
mizagio das priticas e resultados escolares dos mo-
vimentos de conformacdo e manuteng¢do de uma es-
trutura de poder colonial (Mignolo, 2003), em que
se constituem processos de silenciamento de par-
celas da sociedade. As diferengas sdo verificadas e
expostas, porém, nao se reconhecem muitos desses
conhecimentos, tampouco se valoram positivamen-
te os sujeitos em sua diferenga. Menos ainda se dis-
cutem os processos de producio de desigualdades
e suas relagdes com a diferenca.

Nessa légica, a diferenca de percursos e de re-
sultados continua sendo interpretada como defici-
éncia, relagao implicita nas expressoes mais amenas
que sdo utilizadas: insuficiéncia e problema. Nio
se procura conhecer os trajetos realizados para se

chegar aos resultados apresentados, nem as aprendi-
zagens realizadas para se atingir os niveis insuficien-
tes, ou os conhecimentos que dialogam com os ensi-
namentos escolares. Nao. Apenas se associa diferenca
a tnsuficiéncia e problema, o que gera a necessidade
de corregdo e enquadramento, para que a crianga cai-
ba nos estreitos marcos predefinidos no exame.

Os padroes usados para classificar os desempe-
nhos, e por extensdo, os sujeltos, sao aceitos como
modelos ideais que devem ser alcangados. Ao nio
indagd-los, também se mantém fora do debate o pro-
jeto de escola hegeménico e as dindmicas, pouco
favoraveis aos estudantes das classes populares, que
vém sendo desenvolvidas e freqiientemente estimula-
das pelas politicas ptiblicas. A reflexdo, decorrente do
diagnéstico nessas bases realizado, tampouco se volta
aos parametros e argumentos utilizados na defini¢ao
do sucesso ou do fracasso escolar de cada crianga.

A centralidade dessa avaliagdo estd no processo
de regulagdo externa da dindmica pedagégica, cola-
borando para a redugao das possibilidades da escola
refletir sobre seu trabalho, formular suas propostas
de agdo e estabelecer modos coletivos e democriticos
de regulagao do trabalho, com a finalidade de pro-
duzir priticas favordveis ao processo aprendizagem-
-ensino. Porém, a relagdo estabelecida pelo exame
atende a demanda de criagao de lugares onde mserir
os estudantes que nao demonstram os conhecimen-
tos esperados. A auséncia de expressdes que evo-
quem diretamente a anormalidade dos percursos de
aprendizagem das criangas que nao alcangam os ni-
veis idealizados nao impede que a elas seja apresenta-
do um projeto de normalizagio, como horizonte a ser
alcangado através do trabalho pedagégico.

A normalizagdo torna intercambidveis os distin-
tos saberes e, com eles, os sujeitos que os detém: é
uma agdo sistemdtica que desqualifica e elimina sa-
beres. Esses procedimentos, associados a classifica-
¢ao hierarquica e centralizagao dos conhecimentos,
sao relevantes para a constitui¢ao do poder disci-
plinar (Foucault, 2006). Neste sentido, a elevagao
dos niveis de desempenho, apresentada como um
objetivo a ser alcangado por expressar melhoria na
qualidade da escola, nio representa, necessariamen-
te, alteragdo na condi¢io subalterna dos sujeitos.

Este parece ser um dos elementos centrais no
projeto hegeménico para escolarizar a todos: reduzir
as desigualdades sem questionamentos a dindmica
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social de produgio de relagoes de subalternidade.
Esta proposi¢ao é mais um dos indicios de que o
modelo de qualidade assumido ndo expressa com-
promisso com a apropriagdo critica do conhecimen-
to, como produgdo histérico-cultural, indispensavel
a um projeto de emancipagao social vinculado a ex-
tingdo das relagdes de subalternizagio dos sujeitos.

A classificagio do desempenho das criangas re-
acende a necessidade de se tratar cuidadosamente
a relagdo que a escola estabelece com a diferenca.
A existéncia de parimetros homogéneos traz o
risco da exposi¢ao da diferenca tornar-se parte de
processos sutis de segregacio e discriminagao, que
ocultam, sob conceitos apresentados como neutros
e objetivos, preconceitos que conduzem e justifi-
cam processos de exclusdo. A categorizagio das
respostas infantis, em um teste de multipla escolha,
segundo critérios predeterminados, ndo considera
a prépria dinimica escolar como produtora de uma
trama em que se entrelagam cotidianamente fracas-
so, erro, diavida, impossibilidade, incapacidade,
bem como seus opostos, pois sdo caracteristicas das
intera¢oes humanas.

Embora a Provinha Brasil vincule o diagnéstico
que realiza a reorientagdo da prdtica pedagégica, as
perspectivas de conhecimento, aprendizagem e ensi-
no nas quais se ap6ia imobilizam a docéncia. O forta-
lecimento de um projeto de homogeneizagao dos re-
sultados alcangados e dos processos desenvolvidos
transforma a diferenca em obsticulo para a apren-
dizagem, o que reduz simultaneamente a importan-
cia do ensino. Diante de uma crianga que, segundo
o diagnéstico realizado, apresenta insuficiéncia em
seu desempenho, indicio de sua incapacidade ou di-
ficuldade para aprender, ofa professor/a também se
depara com dificuldades para encontrar meios para
ensinar. O desnivelamento da crianga, aferido pelo
exame, oferece justificativas para uma aprendizagem
sempre considerada como insuficiente.

Entretanto, compreender a diferenca como ex-
pressao dos complexos processos de produgio da
vida humana nos desaloja das conclusées simplifi-
cadoras, que buscam as incompeténcias, ou tnsufi-
cténcias, dos individuos isolados e descolados dos
seus contextos de vida, onde forjam sua alteridade.
Entender que a diferen¢a nao pode ser nivelada ou
desnivelada, pois, expressa percursos de aprendi-
zagem e de desenvolvimento peculiares, mostra a

crianga como capaz de aprender, o que mobiliza
ofa professor/a a ensinar. Nessa ética, a a¢do do-
cente nio tem o intuito de elevar o nivel da crian-
¢a, mas contribuir para que ela realize novas e mais
profundas aprendizagens. O desconhecimento nao
desqualifica nem a crianga nem o/a professor/a, mas
desafia a ampliagdo da relagdo aprendizagem/ensino
vivida no cotidiano escolar.

Essa discussio mostra a importincia do apro-
fundamento do debate e da reflexdo sobre a relagio
entre o reconhecimento da diferenca e a produgio
da desigualdade nos processos educacionais, con-
siderando que as dindmicas escolares e as politicas
publicas para a educagio sdo atravessadas pelos pro-
cessos soclais em que se incluem/excluem conheci-
mentos, praticas e sujeitos. Sendo especialmente
significativa para a escola publica, como destacado
espago na disputa entre projetos de sociedade.

REABRINDO CAMINHOS

Considerando os aspectos aqui brevemente aborda-
dos,a Provinha Brasil (a exemplo de outros exames
que compdem o sistema nacional de avaliagdo da
educagdo) ndo redne as condigdes necessdrias para
imprimir melhor qualidade ao processo de alfabeti-
zagdo’ realizado nas escolas ptiblicas brasileiras. No
entanto, pode oferecer minuciosos elementos para a
constru¢ao de um discurso que, mais uma vez, jus-
tifica o fracasso escolar sem conseguir ser parte de
um processo de real democratizagao da escola, em
que éxito e desempenho nao se confundem.

A Provinha Brasil promove a ampliagdo do sis-
tema de controle sobre a escola, sobre a agio docen-
te e sobre o desempenho infantil. A &nfase na regu-
lagdao, que atravessa o exame, a semelhang¢a do que
vém demonstrando os resultados dos outros niveis
de escolarizagdo, pouco pode contribuir para uma
profunda reflexdo sobre a dindmica pedagégica,
sobre os percursos realizados, sobre as aprendiza-
gens alcangadas e sobre os conhecimentos neces-
sarios e os modos de obté-los. A centralidade no
exame, mesmo que disfarcado de “provinha”, com
a possibilidade de ser aplicado (mas nao elaborado)
pelo(a) professor(a) regente da turma, direciona a
a¢ao pedagdgica para a obten¢ao dos resultados pré-
-fixados, o que diminui, na escola, a possibilidade

SiSIFO 9 | MARIA TERESA ESTEBAN | PROVINHA BRASIL: DESEMPENHO ESCOLAR E DISCURSOS NORMATIVOS SOBRE A INFANCIA 53



de percepg¢do, compreensio e fortalecimento dos
miltiplos processos de aprendizagem e de ensino
ali realizados, bem como dos diferentes conheci-
mentos que ddo vida a sala de aula como espago de
permanente aprendizagem.

A institucionalizagdo do exame distancia o diag-
néstico, necessdrio a formulagio e andlise tanto das
politicas ptblicas quanto da pritica pedagégica, dos
processos efetivamente instaurados no cotidiano
escolar. Assumi-lo como meio para avaliar os pro-
cessos de desenvolvimento e aprendizagem infantis,
reforca a concep¢io classificatéria, fortemente en-
raizada nas praticas cotidianas, dificultando a uti-
lizagdo de procedimentos outros, mais efetivos no
acompanhamento que sem divida se faz necessirio
em todos os momentos da escolarizag¢do. Portanto,
a consolidagio do exame afasta as possibilidades de
compreensio e intervengdo no processo de apren-
dizagem, pois seu foco estd na elevagio das médias
de desempenho.

A produgio de niveis idealizados de desempe-
nho, desigualmente valorados, de modo que alguns
devam ser alcangados e outros evitados, dificulta
a articulagdo de praticas cotidianas que atuem em
uma perspectiva dialégica, com reconhecimen-
to e valoriza¢do do outro, nas quais o movimento
aprendizagem-ensino se entretega a processos de
afirmacao da diferenca e de produgao de percursos
coerentes com a emancipagio social. O didlogo € es-
timulado pelas assimetrias que compdem a sala de
aula, mobilizado pela enriquecedora experiéncia do

dissenso, que a presenga do outro com sua diferenca
aporta, conduzindo a possibilidade de emergéncia
de novos pensamentos, priticas e conhecimentos.

Nas tramas cotidianas, se apresentam processos
classificatérios e excludentes, assim como se criam
espagos favordveis a redefinicio de relagoes, para
gerar alternativas de partilha do poder e do saber,
tecendo coletivamente processos, priticas, projetos
e esperangas. O processo de avaliagao precisa dialo-
gar com essa dindmica, tomando a diferenga como
elemento privilegiado para a produgdo de novas
possibilidades, que efetivamente contribuam com
a aprendizagem de todas as criangas, sem deixar
de olhar com especial cuidado para as das classes
populares — historicamente marginalizadas e im-
pedidas de ver seus conhecimentos reconhecidos,
ampliados e aprofundados. E fundamental dar én-
fase aos processos de avaliagao que possam acolher,
confrontar e mobilizar pensamentos divergentes, a
mvencao de trajetos e a incorporagao da diferenga.
Possibilidades fragilmente entretecidas aos movi-
mentos cotidianos, ainda @ margem das priticas he-
gemonicas, dos discursos validados e das relagoes
mais visivels.

A produgio de uma escola publica de qualida-
de, vinculada aos processos de emancipagio so-
cial, que requerem a superagao dos processos de
produgdo de subalternidade, ainda nos desafia a
promover processos de avaliagiao da alfabetizagao
das criangas articulados pelo compromisso com a
aprendizagem infantil.
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Notas

1. Sobre essa questdo, ver Barriga (2004) que trata
das inversdes operadas pelo exame.

2. A esse respeito ver Afonso (2000), Barriga
(2004) e Esteban (2008a).

3. Sistema de Avaliagao da Educagio Bisica.

4.So0bre o erro no processo ensino-aprendizagem
ver Aquino (1997) e Esteban (2001).

5. Uso aqui o conceito de alfabetizagdo formu-
lado por Paulo Freire (1981), em que as dimensdes
técnica, metodoldgica, social, cultural e politica se
articulam.
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